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 ملخصال
 مدخلً  بوصفهم ستقام الا على القمئم التعلم مستًاتيجيةب ىتاممالا في الدلحوظ التزايد من الرغم على

 في الفعلية الدعلاتُ لشمرسمت أثر تتنمول التي التجريبية الأدلة تزال لا العليم، التفكتَ مهمرات لتناية فعملًا 
 إلى الدراسة ىذه ىدفت. لزدودة الدتعلاتُ لدى والتقونً التحليل مهمرات تناية على الدراسية الافوف

 التفكتَ مهمرات وتناية ستقام الا على القمئم التعلم ستًاتيجيةلا الدعلاتُ لشمرسة درجة بتُ العلقة تقاي
 الكاي الوصفي الدنهج اعتامد خلل من وذلك والتقونً، التحليل مهمرتي وبرديدًا الطلب، لدى العليم

 الشرقية الدنطقة في مدرستتُ من معلاًم( ٓ٘ٔ) بلغت قادية عينة على لزكّاة استبمنة طبُّقت. الدقمرن
 تدريس أسمليب تعتاد والأخرى ستقام الا على القمئم التعلم تعتاد إحدالعم السعودية، العربية للاالكة
 مقمرنة إجرا  بهدف ،ٕٕ٘ٓ/ ٕٕٗٓ الأكمديمي العمم من الأول الدراسي الفال خلل وذلك تقليدية،

 استًاتيجية استخدام مؤشرات شملت رئيسة، لزمور خمسة الدراسة أداة تضانت. التعليايتتُ البيئتتُ بتُ
 ىذه ألعية لضو وابذمىمتهم الدعلاتُ، تواجو التي التحديمت إلى إضمفة والتقونً، التحليل ومهمرتي ،ستقام الا
 ارتبمط علقة وجود النتمئج أظهرت(. SPSS) برنممج مستخدامب البيمنمت برليل جرى وقد. ستًاتيجيةالا

 ستقام الا على القمئم التعلم ستًاتيجيةلا الدعلاتُ لشمرسة مستوى بتُ إحامئية دلالة ذات موجبة
 تعتاد التي التعلياية البيئة تفوق عن الدقمرنة نتمئج كشفت كام والتقونً، التحليل لدهمرتي الطلب امتلكو 

 لشم التقليدية، بملبيئة مقمرنة الطلب لدى العليم التفكتَ مهمرات تناية في ستقام الا على القمئم التعلم
 الدعرفية العاليمت تعزيز في فمعلة باورة يسهم ستًاتيجيةالا لذذه والدنظم الدنهجي التطبيق أن إلى يشتَ
 ىذه توظيف يدعم بدم للاعلاتُ الدهنية التناية في الاستثامر ألعية على تؤكد. الدتعلاتُ لدى العليم

 .التعلياية البيئمت في فمعلية أكثر بشكل ستًاتيجيةالا
 .التقونً التحليل، العليم، التفكتَ مهمرات ،ستقام الا ،استًاتيجية الكلمات المفتاحية:

  

                                                           
1
 .السعودية الخبر، الأهلية، الظهران مدارس أكاديمي، مدّرب 
2
 .لبنان يوسف، القديس جامعة التربوية، العلوم كلية دكتور، أستاذ 
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Abstract 
Despite the growing emphasis on inquiry-based learning as an 

effective pedagogical approach for fostering higher-order 

thinking skills, empirical evidence examining how teachers’ 

actual classroom practices influence students’ analytical and 

evaluative abilities remains limited. This study aims to 

investigate the relationship between teachers’ implementation of 

inquiry-based learning and the development of students’ higher-

order thinking skills, specifically analysis and evaluation, 

through a quantitative descriptive comparative design. A 

validated questionnaire was administered to a purposive sample 

of 150 teachers from two schools in the eastern province in Saudi 

Arabia: one implementing inquiry-based learning and the other 

adopting traditional instructional approaches, during the first 

semester of the 2024/2025 academic year. The comparative 

approach enabled an examination of differences between the two 

educational contexts. The instrument consisted of five main 

dimensions, including indicators of inquiry-based practices, 

analytical skills, evaluative skills, challenges faced by teachers, 

and teachers’ attitudes toward the strategy. Data were analyzed 

using the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). The 

findings revealed a statistically significant positive correlation 

between the degree of teachers’ use of inquiry-based learning and 

students’ acquisition of analytical and evaluative thinking skills. 

Furthermore, comparative results indicated that students in the 

inquiry-based learning environment demonstrated higher levels 
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of higher-order thinking skills compared to those in traditional 

settings. These findings suggest that the systematic 

implementation of inquiry-based strategies plays a critical role in 

enhancing higher-order cognitive processes. This study 

contributes to the existing literature by providing comparative 

empirical evidence on the effectiveness of inquiry-based learning 

in promoting higher-order thinking skills and highlights the 

importance of teacher professional development in supporting its 

successful implementation. 

Keywords: Strategy, Inquiry, Higher Thinking Skills, 

Analysis, Evaluation. 
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 المقدمة
تستدعي مهمرات القرن الحمدي والعشرين في ميدان التعليم التحول في الأسمليب التًبوية والدنمىج 

اليوم لدتطلبمت عملدنم اليوم. فكل فرد مطملب  ستجمبةالدراسية، لتحضتَ الطلب لكي يكونوا جمىزين لل
معمصرة، وبرليل وتقونً  استًاتيجيمت استخدامالثقمفمت و  معبملدشمركة وبوتتَة متسمرعة في التفمعل 

 الدعلوممت، ومواكبة التطور التكنولوجي.
الدتعلاتُ لدهمرات  امتلكتسعى النظم التًبوية الحديثة لتحقيق العديد من الأىداف من بينهم ىدف 

مطلبمً أسمسيمً في ظل التأثتَات الدتعددة للحيمة العارية، لذلك لابد  التفكتَ والتحليل والتقونً التي تعُد
أن تسعى إلى برويل الدتعلم من لررد متذكر للاعلوممت إلى متحال مسؤولية أكبر من للبيئمت التعلياية 

مجة إلى طرق وأسمليب تعال على لشم يستدعي الححول تعلاو، يتاتع بحس الدبمدرة لتطوير ىذا التعلم، 
 الذي يقدم للتلميذ الفرصة للتأمل والتسمؤل والتحليل ستقام يق ذلك ومنهم التعلم الدبتٍ على الابرق

(Kirschner, Sweller, & Clark, 2006, P75-86). 
 مواكبة للعار، يظهر من استًاتيجيمتبتُ طريقتي التعليم التقليدي والتعليم القمئم على  ختلفإن الا

خلل الأدوات والتقنيمت الدستخدمة في العالية التعلياية، وبدم أنهم على تبمين واضح فإنو يوجد الكثتَ من 
الأوضح ىو إلعمل دور الدعلم وبرويلو من مشرف إلى ملقن، لشم لغعل  ختلفمت بينهم، ولعل الاختلفالا

ظو على الجمنب العقلي للطملب في مقدار حفْ  عتامدأسلوبو في التدريس يقتار على التلقتُ فقط والا
 للاعلومة وعدم مراعمة الفروق الفردية بتُ الطلب.

من "العاليمت الدعقدة التي تتطلب إدراك الدتعلم الدهمرات اللزمة لتحقيق ىي نظراً لأن عالية التعلم و 
لدتعلم في عالية التعلم من بملدهمرات الدراسية وذلك في ضو  تفعيل دور ا ىتاممالنجمح فيهم، تزايد الا

تعقيد الدهامت التعلياية مع تقدم الدراحل التعلياية من نمحية أخرى، والغرض الأسمسي أن  ازديمدو  ،نمحية
 ستًاتيجيمتنتهمج الااتأتي ألعية ، (ٚ، ص ٜٜ٘ٔ)بهجمت،  يتعلم الدتعلاون معتادين على أنفسهم"

بزوّلو و  ،بنفسو توثقبرقيق  لفمئدة التي تعود على الدتعلم عند إتبمعو لذم. فهي تضانا حجمالتعلاية من 
الوصول إلى حلول منطقية للاشكلت التي تواجهو، كام تزوده بطرائق تنُاي لديو مسؤولية إدارة شوؤنو، 

لم، ضِف إلى ذلك وتنقلو من التًكيز على الدكمفآت الخمرجية إلى التًكيز على الرضم الذاتي في عالية التع
 .(ٕٓ، ص ٕٗٔٓ)أبو ريمش، وآخرون،  فهي تقدم مسمعدة للاعلاتُ الجدد لتسيتَ الافوف بسلسة

التعلم و ألعيتهم، تأتي ىذه الدراسة حول ألعية ىذه  استًاتيجيمت استخداموبسبب وجود تبمين في 
 .مهرات التفكتَ وأثرىم على ستًاتيجيمتالا
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   مشكلة الدراسة -1
 لدهمرات الدتعلاتُ امتلك ىدف بينهم من الأىداف من العديد لتحقيق الحديثة التًبوية النظم تسعى

 لابد لذلك العارية، للحيمة الدتعددة التأثتَات ظل في أسمسيمً  مطلبمً  تعُد التي والتقونً والتحليل التفكتَ
 أكبر مسؤولية متحال إلى للاعلوممت متذكر لررد من الدتعلم برويل إلى تسعى أن من التعلياية للبيئمت

 على تعال وأسمليب طرق إلى الحمجة يستدعي لشم التعلم، ىذا لتطوير الدبمدرة بحس يتاتع تعلاو، حول
 والتحليل والتسمؤل للتأمل الفرصة للتلميذ يقدم الذي ستقام الا على الدبتٍ التعلم ومنهم ذلك برقيق

(Kirschner, Sweller, & Clark, 2006, P75-86.) 
 ستشعمرا من نطلقمًاو . الدراسة موضوع تنمولت التي والأدبيمت الدراسمت من العديد مراجعة بعد
 طلب لدى الريمضيمت ممدة في العلاية الأنشطة في العلاي ستقام الا مهمرات توافر ألعية البمحثَتُ

 بمقي على ينعكس الذي الأمر والطلب، الدعلاتُ نظر وجهة من لذم لشمرستهم ومدى الأسمسية الدرحلة
 استًاتيجية دور عن البحث في الإشكملية تتحدد الدواد، وبمقي بملريمضيمت الدرتبطة التعلم نشمطمت

 .العليم التفكتَ مهمرات تناية في ستقام الا
 المعلمين ممارسة درجة ما: بملآتي الرئيس البحث سؤال يتحدد الإشكملية ىذه ضو  وفي

  العليا؟ التفكيا مهارات ينمية في دورىا وما ستقاا بالا التعلم ستااييييةلا
 : سؤالان منو ويتفرع

 المعلمين ممارسة درجة اختلافب التحليل لمهارة الطلاب امتلاك مستوى يختلف ىل -
 ؟ستقاا الا على القائم التعلم ستااييييةلا

 المعلمين ممارسة درجة اختلافب التقويم لمهارة الطلاب امتلاك مستوى يختلف ىل -
 ؟ستقاا الا على القائم التعلم ستااييييةلا

 أىمية الدراسة -2
 أولا الأىمية النظاية:

 امتلك ألعية على الضو  تسليط خلل من عنهم، تنتج التي العلاية الفمئدة من الدراسة ألعية تتأتى
 لا والتي العليم، التفكتَ مهمرات مقدمتهم وفي الحملي، العار مهمرات الأسمسية الدرحلة في الطلب

 علاية أسمليب إتبمع على ومدرّب منهم متاكن تعلياي كمدر دون ولشمرستهم كتسمبهما  للطملب يمكن
 فعمليتهم ومدى وخامئاهم ستقام الا استًاتيجية بفحص الدراسة تتعاق لذلك. وفعملة نشِطة

 .والتقونً التحليل مهمرات وبرديدًا الطلب مهمرات على وتأثتَىم
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 ثانيا الأىمية التطبيقية
 مع يتل م بدم وتدريبهم الدعلاتُ إعداد برامج تطوير في الدراسة لذذه التطبيقية الألعية تكان
 قمئاة استًاتيجيمت توظيف خلل من التدريس طرائق تطوير في والدسملعة الدعمصر، التعليم متطلبمت

 التفكتَ مهمرات بتناية يتعلق فيام الدعلاتُ أدا  تقييم في التًبويتُ الدشرفتُ ودعم ستقام الا على
 .العليم

  الدراسة أىداف -3
 : الآتية الأىداف برقيق إلى الدراسة ىذه تسعى

 على القمئم التعلّم استًاتيجية وفق الدعلاون ينفذىم التي التدريسية الدامرسمت مستوى برديد -
 . ستقام الا

 . العليم التفكتَ مهمرات من والتقونً التحليل لدهمرتي الطلب امتلك مستوى عن الكشف -
 على القمئم التعلّم استًاتيجية وفق للاعلاتُ التدريسية الدامرسمت بتُ العلقة استقام  -

 .والتقونً التحليل لدهمرتي الطلب امتلك ومستوى ستقام الا
 الدراسة ماطلحات -4

 للفرد، الذىتٍ النشمط بركم التي العاليمت بصلة أنهم على( ٕٙٔٓ) أمزيمن يعّرفهم: ستًاتيجيةالا
 .معمرفو ويتذكر أفكمره، وينظم نتبمىو،ا يوجو كيف وبردد

 وفق الدراسية الحاة داخل الدعلّم يطُبّقهم التي التدريسية الدامرسمت لراوعة بأنهم إجرائيًم وتعُرَّف
 من وتقُمس. والتحليل البحث لضو الدتعلاتُ وتوجيو الأسئلة، وطرح التفمعل، على قمئاة منظاّة خطوات

 البحث أنشطة وتنظيم الافي، التفمعل الأسئلة، طرح: أبعمد عبر الخامسية ليكرت استبمنة خلل
 .والتحليل

 مهمراتو الدتعلم فيهم يستخدم التعليم من نوع أو لظط أنو على( ٖٕٔٓ) طلفحة يعرفّو: ستقام الا
 .وتقويمهم وتنظياهم الدعلوممت لتوليد بذمىمتواو 

 والتي الدراسية، الحاة داخل الدعلّم يوُظفّهم التي التدريسية الدامرسمت من لراوعة بأنهم إجرائيًم ويعُرَّف
. النتمئج تفستَ إلى وصولًا  وبرليلهم، الدعلوممت وبصع للبحث الطلب وتوجيو الأسئلة، طرح على تقوم

 .وبرليلهم البيمنمت، بصع البحث، لضو التوجيو مهمرات تعكس استبمنة فقرات خلل من وتقُمس
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 يستخدمهم التي العقلية العاليمت لراوعة بأنهم( ٜٕٔٓ) حستُ عرفّهم: العليم التفكتَ مهمرات
 الدشكلت، وحل ولظذجتهم، البيمنمت وبرليل التفمصيل، في الدهمرات ىذه وتتاثل تعلاهم، عند الطلب
 .ستنبمطيالا ستدلالوالا ستقرائي،الا ستدلالوالا التنبؤات وصيمغة

 تتاثّل والتي الدعلوممت، معملجة في الطملب يممرسهم التي العقلية العاليمت لراوعة بأنهم إجرائيًم وتعُرَّف
 لدهمرتي الطلب امتلك مدى لقيمس للاعلاتُ موجهة استبمنة عبر وتقُمس. والتقونً التحليل مهمرتي في

 .ليكرت مقيمس وفق والتقونً التحليل
 والألظمط والسامت الدكونمت وبسييز برديد على الدتعلم قدرة أنو على( ٕٕٓٓ) الشعيبي عرفّو: التحليل
 .والأخطم  الرئيسية والأفكمر والعلقمت

 الأسمسية، عنمصره إلى الريمضي الدوقف أو الدسألة تفكيك على الطملب قدرة بأنهم إجرائيًم وتعُرَّف
 الدعلوممت، بتجزئة تتعلق فقرات خلل من وتقُمس. الروابط أو الألظمط واستنتمج بينهم، العلقمت وبرديد

 .العلقمت اكتشمفو  الدعطيمت، بتُ الربط
 تتطلب عقلية شواىد ضو  في النتمئج تقدير على القدرة بأنو( ٖٕٓٓ) والنجمر شحمدة عرفّو: التقونً

 وخبرتو الدتعلم إدراك إلى ستنمدبملا مم، مسألة حل في والضعف القوة مواطن بتُ والتاييز الحكم الدتعلم من
 .عتقمدهاو  وحكاو وبذربتو

 الحلول، وتبرير واضحة، معميتَ على مبنية أحكمم إصدار على الطملب قدرة بأنهم إجرائيًم وتعُرَّف
 الحلول، صحة على الحكم تعكس فقرات خلل من وتقُمس. الريمضية الدواقف في البدائل بتُ والدفمضلة

 .البدائل بتُ والدقمرنة التبرير،
  حدود الدراسة -5

 وتأثتَ ستقام الا استًاتيجية لشمرسة واقع عن الكشف على الدراسة قتارتا: الدوضوعيّة الحدود -
 .الدعلاتُ نظر وجهة من والتقونً التحليل وبرديدًا العليم، التفكتَ مهمرات على ذلك

 .ثمنوي الأول إلى السمدس الاف من الدعلاتُ بصيع: البشريةّ الحدود -
 . السعودية العربية الدالكة في الشرقية الدنطقة في أىليتمن مدرستمن: الدكمنيّة الحدود -
  .ٕٕ٘ٓ-ٕٕٗٓ الدراسي العمم: الزممنيّة الحدود -

 الإطار النظاي -6
 امتلك ىدف بينهم من الأىداف، من العديد لتحقيق تسعى الحديثة التًبوية النظم أن من نطلقمًا

 للحيمة الدتعددة التأثتَات ظل في أسمسيمً  مطلبمً  تعُد التي والتقونً والتحليل التفكتَ لدهمرات الدتعلاتُ
 متحال إلى للاعلوممت متذكر لررد من الدتعلم برويل إلى تسعى أن التعلياية للبيئمت لابد العارية،
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 طرق إلى الحمجة برزت الإطمر ىذا وفي. التعلم ىذا لتطوير الدبمدرة بحس يتاتع تعلاو، حول أكبر مسؤولية
 للتأمل الفرصة للتلميذ يقدم الذي ستقام الا على الدبتٍ التعلم ومنهم ذلك برقيق على تعال وأسمليب
 (.Kirschner, Sweller, & Clark, 2006, P75-86) والتحليل والتسمؤل
 التي الديزانيمت خلل من ذلك ويتضح التعلياية، بملدنمىج فمئقة عنمية السعودية في التعليم وزارة تولي
 كام التًبوية، الخطط من العديد الدالكة أضمفت التعليم مستَة وخلل. والتعليم التًبية لقطمع ترصدىم
 تطلعمت مع يتنمسب بدم والتحديث والتطوير التنقيح عاليمت من عدداً  القمئاة الدنمىج على أجرت

 عتادتا والفيزيم ، العلوم، الريمضيمت، في والتقنية العلاية الدستجدات أحدث مواكبة في السعودية،
 يقوم داخلي بنم  عالية التعلم أن بدعتٌ البنمئية النظرية مثل حديثة، تعلم نظريمت على الجديدة الدنمىج

 مهمرات الطلب إكسمب على الدنمىج ىذه ركزت فقد بنفسو، معرفتو بنم  على قمدر وأنو الفرد، فيهم
 مثل الدستجدات مع والتكيف معهم، والتواصل الآخرين، مع إلغمبية باورة التفمعل بزوّلذم ضرورية
 ومهمرات العليم، التفكتَ ومهمرات النمقد، التفكتَ ومهمرات القرار، مذابزو  الدشكلة، وحل البحث، مهمرات

 (.ٖٕٕٓ دوممزيتي،) الذاتي التقونً
 لراوعة في عضو فملدعلم الدعرفة، مامدر تنويع إلى للانمىج والتحديث التطوير ىذا من الذدف يعزى

 والتجديد التغيتَ صفتو عملم مع التكيف على قمدراً مواطنمً  ليابح الطملب وإعداد الدعرفة، كتسمبا 
 ملقنمً  يكون أن من فبدلاً  السمبق، في عليو كمنت عام الدعلم مسؤولية من رفع التحديث ىذا. الدستارين

 (.ٖٕٕٓ الغمبري،) للتعلم ميسراً  أصبح للاعرفة
 ستقاا الا
 ةـاليلحا تمـقعولتا مم ثتَم دىيتح أينام(  Wilson, 1974) ويلسون رأي في   ستقصمالا دثلػ

 أو قرائي تعيتُ في أو جيدًا، معدَّة لزمضرة في لػدث قد كام ا،جيدً  لرهز لستبر في لػدث ـدفق ـرد،للف
 على وإلظم العلام ، إنتمج أو العلاية، الدعرفة امتلك لررد على ليس ستقام الا تركيز وإن. جديد وضْع
 .الأنواع بصيع من ذكية قرارات بزمذا أجل من للاعلوممت النمس معملجة كيفية

 على الحاول في جهد ببذل الطملب" يقوم ستقام الا على القمئم التعلم استًاتيجية في آخر، وبدعتٌ
 مشكلة أو غممضًم، موقفًم أو لزتَاً، سؤالًا  يواجو حتُ فملطملب. يواجههم التي الدشكلة لو تفسر معلوممت

 اكتشمف ولزمولة الحلول عن والبحث السمبقة، خبراتو إلى فيلجأ الدعرفة، بعدم يشعر فإنو حلً، برتمج
 مختلفب ستقام بملا التعلم ألظمط تتعدد وبزتلف(. ٛ٘ٔ ص ،ٕ٘ٔٓ وسهيلة، عبيدات" )الإجمبة

 التعددية ىذه. نوع من أكثر دمْج حتى أو منو لزدد نوع تطبيق دواعي مختلفوب الدرجوة، الأىداف
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 الدسمر ىذا ياام حيث الدتقدم، التعلم مسمر لغسد دينمميكي لظوذج إلظم تقتٍ، تانيف لررد ليست
 إلى يال حتى التوجيو على عتامدالا من الدتعلم بو يبدأ وتامعدي، تدرلغي معرفي بسُلم التعلاي التعلياي

 .وتطبيقهم الدعرفة كتسمبا  في ستقلليةالا
 حيث الدفتوح، الناط إلى الدوجّو الناط من ستقام الا مستويمت تدرج( ٔ)رقم الآتي الشكل يبتُ 
 .العليم التفكتَ مهمرات توظيف بذلك ويتعزز تدرلغيًم، التعلم بعالية التحكم في الدتعلم دور يزداد

 

 (Banchi, H., & Bell, R. (2008)): المادر .ستقاا الا على القائم التعلم أنواع أو مستويات: 1 رقم شكل
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التفكيا مهارات
 بذموزت حتى الإنسمنية الثقمفة تنممي إلى أدت والتي اليوم، نعيشو الذي والتقمنية الدعرفية الطفرة زمن في
 التعلياية، العالية ضانهم ومن العلاية، الدعرفة ركمئز بمتت تتبعهم، حتى أو بهم الإحمطة على الفرد قدرات

 استكشمف على لقدرتهام التعلياية، والدراحل العلوم شتى في تعلياية أىدافمً  بمتم اللذان والتفكتَ الحل ىي
 بذعلو الدتعلم لدى التفكتَ تناية أن حيث فروعهم، بدختلف التفكتَ مهمرات وتناية والقدرات الطمقمت

 الناط ختيمرا على القدرة تكسبو أنهم إلى إضمفة الدتلحقة، الدتغتَات مع والتكيف التأقلم على قدرة أكثر
 (.ٖٗٔ-ٖٖٔ ص ،ٜٕٓٓ لزاد،) فتمحًموان تطوراً أكثر وبذعلو تنمسبو التي والدهمرة

 التحليل مهارة
 صعيد على إن المجتاعية الألعية إلى تتعداىم بل وحده، الدتعلم على التحليل مهمرة ألعية تنعكس لا

 ،ٕٚٔٓ صديقي،) بحسب الدهمرة، ىذه ألعية فتتجلى ككل، المجتاع صعيد على أو التعلياية الدؤسسة
 :خلل من ،(ٙٛٔ-ٗٚٔ ص
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 التلقي من العقل لػرر فهو النمقد، للتفكتَ الأسمس الحجر التحليل يمثل: النمقد التفكتَ تكوين 
 ىو مم بتُ والتاييز والتدقيق التسمؤل على تدريبو إلى إضمفة آفمقو، ويوسع للاعلوممت السلبي

 للآرا  والدنطقية العلاية الحقمئق وتانيف كام والدعطيمت، الددخلت من زائف ىو ومم صحيح
 .الدتعلم يستقبلهم التي الشخاية

 الدعاق الفهم إلى السطحي الحفظ من نتقملبملا للاتعلم التحليل مهمرة تساح: وتعزيزه الفهم تعايق 
 .بركاهم التي الداخلية والآليمت والعلل الأسبمب إدراك عبر والدسمئل للافمىيم

 من ستنتمجمتالا ستخلصا إلى إضمفة الدختلفة، والعنمصر الأفكمر بتُ وبرليلهم العلقمت برديد 
 القرارات ابزمذ على القدرة برستُ وبملتملي الدعقدة، للاشكلت الحلول لتطوير الدتمحة الدعلوممت

 .الامئبة
 الاف داخل الدتمحة، الخيمرات تقونً من الدتعلم التحليل مهمرة بسكن: الامئبة القرارات بزمذا 

 من عنو ينتج قد ومم مآلاتو، وتوقع قرار، أو خيمر أي وسلبيمت إلغمبيمت يوزنِ بذعلو فهي وخمرجو،
 .العكس أو وحكياة موضوعية قرارات

 الحمدي القرن تامحب التي والدشمكل الدسمئل من الأعم الأغلب إن: الدعقدة الدشكلت حل 
 كل عنمصر وبرليل فرعية مشكلت إلى تفكيكهم يتطلب وحلهم والتًكيب، بملتعقيد تتسم والعشرين

 .التحليل مهمرة توفتَه على تعال مم وىذا منهم،
 أو عنمصر بتُ الدألوفة غتَ العلقمت رؤية على القدرة عن الإبداع ينتج مم غملبًم: والإبداع بتكمرالا 

 .التحليل على التدريب خلل من تنشط قدرة وىي منفالة، أفكمر
 ُالبيمنمت، برليل على واسع بشكل تعتاد الحديثة الدهن بمتت: والدهتٍ الأكمديمي النجمح بسكت 

 وجمىزية كفم ة أكثر الدهمرة ىذه يمتلك مَن لغعل الذي الأمر الدعقدة، الأنظاة وفهْم الأدلة، وتقونً
 .وتشعبمتو العال سوق لدتطلبمت

 التقويم مهارة
 تاحيح على التقونً مهمرة تقتار ولا مراحلو، كل في التعلم تلزم التي العاليمت من التقونً يعُد

 صحة على الحكم تتضان متشعبة قدرات إلى تتعداىم بل خطئهم، من صحتهم برديد أو الإجمبمت
 .البراىتُ وكفمية الحل، طرق وملئاة الحلول،
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 النقدي التفكتَ إلى الآلي التنفيذ من تنتقل حيث الريمضي التفكتَ درجمت أعلى التقونً مهمرة بسثل
 في وتتاثل كمفة، التعلاية العالية أطراف تطمل مستويمت عدة في التقونً مهمرة ألعية وتكان. والإبداعي

 (: ٖ٘ٗ-ٜٕٗ ص ،ٕٕٓٓ البلل،)
 وىي تقونً ألظمط من تتضانو لدم أولية ألعية للتقونً الذيكلية الدكونمت تشكل: 

 .البنيوي والتامسك الدنطقي تسمقالا فحص وىو الداخلي، التقونً -
 .واقعية معطيمت أو خمرجية بدعميتَ الدعلوممت مقمرنة وىو الخمرجي، التقونً -
 .والاستنتمجمت الحلول وكفم ة فعملية على الحكم أي النتمئج، تقونً -
 .النتمئج إلى الوصول وآليمت التفكتَ منهجية تقونً أي العالية، تقونً -

 على القمئم التعلم استًاتيجية استخدام أثر ببحث الدراسة ىذه تعتٌ سوف تقدم مم على بنم 
 (والتقونً التحليل) العليم التفكتَ مستويمت تناية على( inquiry based learning) ستقام الا

 منهيية الدراسة  -7
 اعتادت أسئلتهم، عن الإجمبة أجل ومن برقيقهم، إلى تسعى التي والأىداف الدراسة طبيعة على بنم ً 
 التي الدتمحة الدراجع على التًكيز على الدنهج ىذا في الوصفي الدكون يقوم بحيث الوصفي، الدنهج الدراسة

 دقيقمً، وصْفمً  ووصْفهم الواقع، في ىي كام الظمىرة بدراسة أيضمً  الدنهج ىذا يقوم. الدراسة موضوع تعملج
 .(ٕٙٓٓ لزاود،) الأخرى الظواىر مع تبمطهمار  ودرجة وكايًم، كيفيًم تعبتَاً عنهم ويعبر

  أفااد الدراسة -8
 السعودية العربية الدالكة في الشرقية بملدنطقة أىليتتُ مدرستتُ من مكوّنة قادية عينّة اختيمر تم

 إذ. مدرسة كل في الدعتادة التدريسية الدامرسمت طبيعة إلى استنمدًا وذلك الدتوسطة، الدرحلة تُدرّسمن
 تدريس أسمليب الثمنية الددرسة تعتاد حتُ في ،ستقام بملا التعلّم استًاتيجية الأولى الددرسة تعتاد

 .ستقام بملا التعلّم على تقوم لا تقليدية
 .فردًا ٓ٘ٔ لراوعهم بلغ التي الدراسة عينة يبتُ تفايلي جدول يلي فيام

 البحث عينة: 1 رقم جدول
ميموع  عينة الدراسة ميتمع الدراسة

 المدرسة الثانية المدرسة الأولى المدرسة الثانية المدرسة الأولى المستييبين
 تُعدد الدعلا
118 

 عدد الدعلاتُ
ٚٛ 

 عدد الدعلاتُ
ٛٛ 

 عدد الدعلاتُ
 معلاًم ٓ٘ٔ ٕٙ
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 ٓ٘ٔحتُ وصلت عينة الدراسة إلى معلاًم، في  ٜٙٔتُظهر البيمنمت أن إبصملي لرتاع الدراسة بلغ  
%، وىي نسبة مرتفعة تعزز من موثوقية النتمئج وإمكمنية تعاياهم ٘.ٙٚمعلاًم، أي بنسبة تغطية تقمرب 

من  ٛٛ% )ٚ٘.ٗٚفي الددرسة الأولى  ستجمبةبدرجة جيدة. وعلى مستوى الددارس، بلغت نسبة الا
من التفمعل، بينام سجلت الددرسة الثمنية  معلاًم(، وىي نسبة جيدة تعكس مستوى مقبولًا  ٛٔٔأصل 

معلاًم(، لشم يشتَ إلى الطراط أكبر أو فمعلية أعلى في  ٛٚمن أصل  ٕٙ% )ٛٗ.ٜٚنسبة أعلى بلغت 
آليمت بصع البيمنمت. ويُلحظ وجود فرق طفيف بتُ الددرستتُ لاملح الددرسة الثمنية، الأمر الذي قد 

 أسمليب التواصل والتنظيم، وىو مم ينبغي أخذه بعتُ الاعتبمر عند م في ثقمفة الدشمركة أو فياختلفيعكس 
 .تفستَ النتمئج والدقمرنمت بتُ السيمقتُ

 البيانات الديوغاافية
( إلى توزيع عينة الدعلاتُ بحسب الجنس، الخبرات التعلياية ، ٕيشتَ الجدول ادنمه )جدول رقم 

 .ستقام دريبية حول الاالبرنممج التعلياي في الددرسة و عدد الدورات الت
 ة: يوزيع عينة المعلمين بحسب البيانات الديموغاافي2رقم  جدول

 النسبة التكاار 

 الجنس
 %59.33 89 ذكر
 %40.67 61 أنثى

 عدد سنوات الخبرة

 %14 21 سنوات ٘أقل من 
 %20 30 سنواتٓٔ - ٘من 
 %28.67 43 سنة ٕٓ - ٔٔمن 

 %37.33 56 سنة ٕٔأكثر من 

 البرنممج التعلياي
 %ٚ٘.ٗٚ ٛٛ ستقام مدرسة تعتاد الا

 %ٛٗ.ٜٚ ٕٙ ستقام سة لا تعتاد الادر م

التي  ستقام عدد الدورات التدريبية حول التعلم القمئم على الا
 خضعت لذم خلل الخاس سنوات الدمضية

 %13.33 20 ولا دورة
 %16 24 دورة واحدة

 %53.33 80 دورتمن
 %17.33 26 أكثر من دورتتُ

فتشتَ النتمئج إلى أن أكثر من ثلث ، تُظهر البيمنمت أن عينّة الدراسة تتسم بخبرة مهنية مرتفعة نسبيًم
سنة، وىو  ٔٔسنة، ومم يقمرب ثلثي الدعلاتُ يتاتعون بخبرة تتجموز  ٕٔالعينّة  يمتلكون خبرة تفوق 

 .التعليايةمؤشر على نضج مهتٍ قد ينعكس إلغمبمً على الدامرسمت 
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وفي جمنب التطوير الدهتٍ، يتبتُّ أن أغلبية الدعلاتُ  شمركوا في دورتتُ تدريبيتتُ أو أكثر حول التعلم 
ملحوظ بملتأىيل الدهتٍ،  اىتاممخلل السنوات الخاس الدمضية، وىو مم يشتَ إلى  ستقام القمئم على الا

 . مع وجود فجوة لزدودة تستدعي الدتمبعة
 الدراسة: اةأد -9

 الاف وحتى السمدس الاف من الدعلاتُ آرا  على للوقوف الاستبمنة أداة بتطبيق البمحثمن قمم
 في المحكاتُ من لراوعة على الأداة عُرضت. ستقام بملا التعلم استًاتيجية استخدام حول العمشر

 العبمرات مل مة مدى لتحديد آراؤىم وأُخِذت لزكاتُ،( ٖ) عددىم بلغ الخبرة ذوي من التخاُّص
 بنسبة وأُخذ الحذف، أو منمسبًم يرونو مم وإضمفة للعبمرات، الايمغة وسلمة إليو، تنتاي الذي للبُعد
 العبمرات، بعض صيمغة إعمدة عدا فيام الاستبمنة، من لزور   أيُّ  يسُتبعد لم وعليو فأعلى%( ٓٛ) اتفمق

 ،ستقام الا استًاتيجية استخدام مؤشرات: لزمور أربعة على موزَّعة عبمرة( ٜٖ) الاستبيمن تضان وبذلك
 استخدام عند الدعلاتُ تواجو التي التحديمت ،)والتقونً التحليل) العليم التفكتَ مهمرات مؤشرات

. ستقام الا على القمئم التعلّم استًاتيجية استخدام ألعية بذمه الدعلّاتُ مواقف وأختَاً ،ستقام الا
 تم حيث العينة، أفراد استجمبمت لقيمس التكرار بايغة الخامسي ليكرت مقيمس على الأداة اعتادت

 أحد وىو( دائاًم-٘ غملبًم، -ٗ أحيمنمً،-ٖ نمدراً، -ٕ أبدًا، -ٔ: )الآتي النحو على الإجمبة بدائل برديد
 في الشمئعة الدقمييس من الدقيمس ىذا ويعُد ،( Likert, 1932) ليكرت مقيمس من الدشتقة الدقمييس
 لزل الظمىرة حدوث مدى أو السلوك تكرار درجة لقيمس يستخدم إذ والاجتامعية، التًبوية البحوث
 .الدراسة
 فقرات ترابط درجة لقيمس( كرونبمخ ألفم) الداخلي الاتسمق معممل مستخدامب الثبمت من التحقق تم

 (.ٖرقم جدول) أدنمه الجدول في واضح ىو كام لزور، كل
 البحث لأدوات( ألفا كاونباخ) الثبات مُعامل: 3 رقم جدول

 معامل كاونباخ الفا عدد البنود المحاور
 0.820 14 ستقام التعلّم القمئم على الا استًاتيجية استخداممؤشرات 

 0.810 10 مؤشرات مهمرات التفكتَ العليم
 0.700 8 ستقام التعلم بملا استًاتيجية استخدامالتحديمت التي تواجو الدعلاتُ عند 
 0.870 7 ستقام التعلّم بملا استًاتيجيةمواقف الدعلاتُ بذمه العية 
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تشتَ نتمئج معممل كرونبمخ ألفم إلى أن أداة الدراسة تتاتع بدرجة جيدة إلى عملية من الثبمت الداخلي 
قياة  ستقام التعلّم القمئم على الا استًاتيجية استخدامعبر لستلف لزمورىم. فقد سجل لزور مؤشرات 

(، وىي قياة مرتفعة تدل على اتسمق داخلي جيد بتُ بنوده وقدرتو على قيمس الدفهوم ٕٓٛ.ٓ)
، وىو مم (0.810)الدستهدف بشكل موثوق. كام بلغ معممل الثبمت في لزور مهمرات التفكتَ العليم 

 .يعكس مستوى ثبمت قوي ومقبول في الدراسمت التًبوية
(، وىي بسثل الحد الأدنى الدقبول ٓٓٚ.ٓالتي تواجو الدعلاتُ بقياة )في الدقمبل، جم  لزور التحديمت 

إحامئيًم، لشم يشتَ إلى أن المحور مقبول من حيث الثبمت، لكنو قد يستفيد من مراجعة بعض البنود 
فقد حقق أعلى قياة  ستقام لتحستُ الاتسمق الداخلي. أمم لزور مواقف الدعلاتُ بذمه ألعية التعلّم بملا

(، مم يدل على درجة عملية جدًا من الاتسمق الداخلي، ويعكس وضوح البنود وبذمنسهم في ٓٚٛ.ٓ)
 .قيمس ابذمىمت الدعلاتُ

في التحليل، مع ملحظة  ستخداموبشكل عمم، يمكن القول إن الأداة البحثية موثوقة وقمبلة لل
 . يةإمكمنية تطوير لزور التحديمت لتعزيز جودة القيمس في الدراسمت الدستقبل

  يقنيات يحليل البيانات -11
 :الآتية التقنيمت اعتامد تم
 ب الدعروف جتامعيةالا للعلوم الإحامئية الحزم برنممج عبر الاستبيمن نتمئج برليل SPSS. 
 في البيمنمت لدركز دقة أكثر بسثيلً  توفر قوية إحامئية أداة ىو الوسيط أو: الحسمبي الدتوسط 

 متامثل غتَ التوزيع يكون عندمم أو متطرفة قيم على برتوي التي الحملات
 (Creswell, 2014)، الذي الفئة، طول على عتامدبملا الحسمبية الدتوسطمت تفستَ تم كام 

 وبنم  ،(ٓٛ,ٓ) ليبلغ الخاس، الدستويمت عدد على( ٘ إلى ٔ من) الددى بقساة احتسمبو تم
 إلى أبدًا من التكرار درجة تعكس متدرجة فئمت خمس إلى ستجمبةالا مستويمت قسات عليو

 .دائاًم
 إلغمد بدعتٌ أكثر، أو متغتَين بتُ العلقة وقوة طبيعة تعيتُ رتبمطالا بدعممل يقُاد: بتَسون معممل 

 .إلغمبية أم سلبية أكمنت سوا  الدتغتَات بتُ العلقة مقدار
 حسب الدراسة عينة لدفردات النسبي التوزيع لدعرفة الدئوية النسب اعتامد يتم: الدئوية النسب 

 مفردات لإجمبمت النسبي التوزيع معرفة إلى بملإضمفة خامئاهم، لتوضيح الديمغرافية الخامئص
 (Knapp & al, 2009) متغتَاتو لوصف ستبيمنالا ستامرةا في الواردة الفقرات حول العينة
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 الدراسة في الدعتاد الدلالة مستوى وفق الإحامئية الدلالة على الحكم وتم (α= 0.05).  
 الدراسة نتائج -11

 : ستقاا التعلّم بالا استخدامالتحديات التي يواجو المعلمين عند  محور  نتائجأولا: 
التي  (الدهنية والتنظياية والبيئية)قيمس التحديمت إلى تضان ىذا المحور بشمني عبمرات عادنم من خللذم 

وقد أدُرجت ىذه العبمرات بايمغمت إلغمبية  .ستقام التعلم بملا استًاتيجية استخدامتواجو الدعلاتُ عند 
 دوق وسلبية، بدم يتيح دقة أكبر في تفستَ ابذمىمت الاستجمبمت، ويعزز من موثوقية النتمئج الدستخلاة.

 جم ت النتمئج على الشكل الآتي:
 ستقاا الا استخدامنتائج إجابات عينة المعلمين على عبارات التحديات عند  :4 رقم جدول

التحديات التي مؤشاات  
 يواجو المعلمين

المتوسط 
 دائمًا غالبًا أحياناً نادراً أبدًا الحسابي

أحتمج إلى مزيد من 
التدريب أو الدوارد 

 ستقام الا ستخداملا
 بشكل فعّمل في التعليم

4.14 0.67% 4.00% 16.00% 39.33% 40.00% 

 استخدامأجد صعوبة في 
التعلم  استًاتيجية

بسبب تفموت  ستقام بملا
مستويمت ومهمرات 
 الدتعلاتُ داخل الاف

4.23 1.33% 4.67% 9.33% 38.67% 46.00% 

لى وقت اضمفي إحتمج أ
التعلم  ستخداملا

نهم  إجل أمن  ستقام بملا
 الدنهج الدقرر

4.23 2.00% 2.67% 12.00% 37.33% 46.00% 

أجد أن عدد الدتعلاتُ 
داخل الفال لا يدعم 

 عال المجاوعمت
3.14 10.67% 14.67% 37.33% 24.67% 12.67% 
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ن الدتعلاتُ لػتمجون أأجد 
 استخداملى توعية حول إ

جهزة الالكتًونية داخل الأ
الاف بفمعلية ودون 

 تشتت

3.95 1.33% 4.00% 26.00% 36.00% 32.67% 

ن الاف الدراسي أأرى 
غتَ لرهّز للاتعلاتُ 

أجهزتهم  ستخداملا
 الإلكتًونية

2.61 19.33% 24.67% 38.67% 10.00% 7.33% 

أمتلك الدامدر الكمفية 
 ستخداموالخبرة اللزمة لا

 ستقام الا استًاتيجية
 العلاي

4.16 0.00% 2.67% 17.33% 41.33% 38.67% 

الحمفز لتطوير  يليس لد
 استخداممهمرة 
التعلم النشط  استًاتيجيمت

 ستقام بدم فيهم التعلم بملا

3.71 6.67% 6.00% 23.33% 37.33% 26.67% 

 %21.67 %62.67 %13.33 %2.67 %1.67 3.77 الميال ككل

التعلم القمئم على  استًاتيجية استخدامأظهرت نتمئج لزور التحديمت التي تواجو الدعلاتُ عند    
من الدعلاتُ  %ٖٗ.ٖٛ(، حيث أفمد مم نسبتو ٚٚ.ٖأن الدتوسط الحسمبي الكلي بلغ ) ستقام الا

)غملبًم + دائاًم( بوجود برديمت في ىذا المجمل. وقد بسثلت أبرز ىذه التحديمت في الحمجة إلى وقت إضمفي 
، وكذلك صعوبة التعممل مع تفموت %ٖٖ.ٖٛلإنهم  الدنهج، إذ بلغت نسبة الدوافقة )غملبًم + دائاًم( 

ة إلى الحمجة إلى مزيد من التدريب إضمف%، ٚٙ.ٗٛمستويمت ومهمرات الدتعلاتُ داخل الاف بنسبة 
 ستخدامالدعلاتُ إلى ضرورة توعية الدتعلاتُ بملا من %ٚٙ.ٛٙركام أشم %.ٖٖ.ٜٚوالدوارد بنسبة 

وىو %، ٓٛالفعّمل للؤجهزة الإلكتًونية، بينام بلغت نسبة من يرون أنهم يمتلكون الدامدر والخبرة اللزمة 
مم يعكس توفر قدر من الجمىزية الدهنية رغم استارار التحديمت. في الدقمبل، كمنت التحديمت الدرتبطة 
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فقط، لشم  %ٖٖ.ٚٔبملبيئة الافية أقل وضوحًم، حيث بلغت نسبة الدوافقة على عدم جمىزية الاف 
وقت وإدارة الفروق يدل على أن التحديمت ترتبط بشكل أكبر بملجوانب التًبوية والتنظياية، مثل ال

 .الفردية، أكثر من ارتبمطهم بملبنية التحتية

 : ستقاا التعلّم بالا استاايييية استخدامالمعلمين يياه أىمية  آرا  نتائج محورثانيا: 
 ستًاتيجيةىذه الا استخدامالدعلاتُ وتاوراتهم بذمه ألعية  بذمىمتا يهدف ىذا المحور إلى استكشمف

. ستقام لراوعة من العبمرات التي تقيس مدى قنمعة الدعلاتُ بفعملية التعلم بملاوقد تضان  في التدريس.
 وقد جم ت النتمئج على الشكل الآتي:

 ستقاا عبارات مواقف المعلمين حول الا ىنتائج إجابات عينة المعلمين عل :5 رقم دولج
مواقف المعلمين حول التعلم 

 ستقاا بالا
المتوسط 
 دائمًا غالبًا أحياناً نادراً أبدًا الحسابي

 ستقام الا استًاتيجيةن أ أعتقد
تناي الدستويمت الدختلفة عند 

 الدتعلاتُ
4.47 0.00% 0.00% 8.00% 37.33% 54.67% 

متفمعلون بعالية  لاحظ أن الطلبأ
 استًاتيجية استخدامالتعلم أكثر عند 
 ستقام الا

4.30 1.33% 1.33% 16.00% 28.67% 52.67% 

يؤثر  ستقام بملا التعلمن أأجد 
لغمبي على تفمعل الطلب إبشكل 

 فيام بينهم
4.24 0.67% 2.00% 14.67% 38.00% 44.67% 

 خبرات الدعلاتُن مشمركة أأجد 
يعزز عالية  ستقام حول التعلم بملا

 التعلم
3.67 3.33% 9.33% 32.00% 27.33% 28.00% 

 ستقام بملا مالتعل استًاتيجيةأرى أن 
بسنح الطلب فرصة لاستكشمف 

من الدعرفة بأنفسهم، لشم يزيد 
 ويعزز ثقتهم بأنفسهم ماستقلليته

3.48 6.00% 12.67% 34.00% 22.00% 25.33% 
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والدعم  بألعية التدريأشدد على 
 ستقام الدهتٍ لتطبيق التعلم بملا
 بشكل فعمل

4.07 0.00% 1.33% 19.33% 50.00% 29.33% 

لى تفمعل إ جلػتم  ستقام بملاالتعلم 
مور لتعزيز عالية وليم  الأأأكبر مع 

 التعلم
2.02 58.67% 11.33% 10.00% 9.33% 10.67% 

 %14.67 %66.11 %18.11 %1.33 %1.11 %3.7 الميال ككل

أن الدتوسط الحسمبي الكلي بلغ  ستقام أظهرت نتمئج لزور مواقف الدعلاتُ حول التعلم بملا
من الدعلاتُ )غملبًم + دائاًم( بدواقف إلغمبية بذمه ىذه % ٚٙ.ٓٛ(، حيث أفمد مم نسبتو ٓٚ.ٖ)

، لشم يعكس ابذمىمت إلغمبية مرتفعة بشكل عمم. وقد برزت أعلى الدواقف الإلغمبية في اعتقمد ستًاتيجيةالا
، تلىم %ٕٜويمت الدختلفة لدى الدتعلاتُ، بنسبة بلغت يناي الدست ستقام الدعلاتُ بأن التعلم بملا

، ثم تأثتَه الإلغمبي على تفمعل الطلب %ٖٗ.ٔٛملحظة زيمدة تفمعل الطلب مع عالية التعلم بنسبة 
من الدعلاتُ على ألعية التدريب والدعم الدهتٍ لتطبيق  %ٖٖ.ٜٚأكد  كام %ٚٙ.ٕٛفيام بينهم بنسبة 

 .بفمعلية، لشم يعزز الحمجة إلى التناية الدهنية الدستارة ستقام الا
في الدقمبل، جم ت بعض الدواقف بدرجة متوسطة، مثل دور تبمدل الخبرات بتُ الدعلاتُ بنسبة 

، لشم يشتَ إلى وجود %ٖٖ.ٚٗ، وكذلك تعزيز استقللية الدتعلاتُ وثقتهم بأنفسهم بنسبة %ٖٖ.ٛٛ
. أمم أدنى نسبة فقد كمنت متعلقة بملحمجة إلى تفمعل أكبر مع ستقام لل لرمل لتعزيز الوعي بأبعمد أعاق

)أبدًا + نمدراً(، لشم  %ٓٚفقط، مقمبل% ٕٓأوليم  الأمور، حيث بلغت نسبة الدوافقة )غملبًم + دائاًم( 
نتمئج ومشمركة أوليم  الأمور. وتشتَ ىذه ال ستقام يدل على أن الدعلاتُ لا يرون ارتبمطمً قويمً بتُ الا

، مع الحمجة إلى تعزيز بعض الجوانب التطبيقية والداعاة ستقام عاومًم إلى قنمعة عملية بفمعلية التعلم بملا
 .لو

 أسئلة الدراسة ومناقشتها جنتائثالثا: 
درجة  اختلافالتحليل ب ةالطلاب لمهار  امتلاكىل يختلف مستوى : نتائج السؤال الأول

 ؟ستقاا التعلم القائم على الا ستااييييةممارسة المعلمين لا
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 ة التحليل لدى المتعلمينمهار  درجة ممارسة المعلمين لتنميةنتائج محور  - أ
قيمس مؤشرات مهمرات التفكتَ العليم، وبشكل لزدد مهمرة  تبمنة إلىىذه المحور من الاسىدف 

تشجيع الدعلاتُ الدتعلاتُ على تفكيك  تضانت مدىالتحليل، من خلل لراوعة من العبمرات 
 الدعلوممت إلى عنمصرىم الأسمسية، وتدريبهم على التاييز بتُ الأفكمر الرئيسية والثمنوية أثنم  القرا ة.

 الشكل الآتي: ىليكرت علم على سلم وقد جم ت النتمئج قيمسً 
 التحليل مهارة نتائج إجابات عينة المعلمين على عبارات مؤشاات: 6 رقم جدول

المتوسط  مؤشاات مهارة التحليل
 دائمًا غالبًا أحياناً نادراً أبدًا الحسابي

أشجّع الدتعلم على تفكيك 
جزا  أسمسية ألى إالدعلوممت 

 لتسهيل عالية الفهم
4.41 0.67% 0.67% 6.67% 40.67% 51.33% 

أدرّب الدتعلم على برديد 
الافكمر الرئيسية والثمنوية عند 

 الدواد الدراسيةقرا ة 
4.42 0.00% 2.00% 10.67% 30.67% 56.67% 

سئلة في أأحرص على وجود 
الاختبمرات غتَ مألوفة لدى 

 الدتعلاتُ
3.86 6.67% 5.33% 22.00% 27.33% 38.67% 

حلل نتمئج الدتعلاتُ في أ
الاختبمرات بنمً  على مستويمت 

 التفكتَ
4.30 0.67% 1.33% 12.67% 38.00% 47.33% 

أحفّز الدتعلاتُ على مواجهة 
 %61.33 %29.33 %6.00 %2.67 %0.67 4.48 برديمت الدسمئل والدثمبرة في حلهم

أشجع الدرونة من خلل 
لستلفة  استًاتيجيمت استخدام

 أثنم  الحل
2.82 21.33 27.33 16.00% 18.67% 16.67% 

 34.11 55.33 11.67 %1.11 %1.11 4.15 الميال ككل
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يدل على مستوى عمل   ٘ٓ.ٗهمرة التحليل، إلى أن الدتوسط الحسمبي الدرتفع الذي بلغ ميشتَ مؤشر 
بحيث أنو عند النظر  ىذه الدهمرة في العالية التعلياية. مستخداممن قبل الدعلاتُ ب ىتامممن التقدير والا

يشتَ إلى أن  وىذا ،%ٓٓ.ٖٗ"دائامً" بلغت  اختمرو اإلى توزع الإجمبمت لصد أن نسبة الدعلاتُ الذين 
 على تُهمرة بشكل مستار في لشمرسمتهم التعلياية ويشجعون الدتعلاىذه الديطبقون  همنسبة كبتَة من

 تطبيقهم.
% لشم يعكس أن الغملبية العظاى من الدعلاتُ ٖٖ.٘٘أمم نسبة الذين اختمروا "غملبمً" فقد بلغت 

% وىي ٚٙ.ٓٔاختمروا "أحيمنم" فكمنت بينام نسبة الذين  يستخدمون ىذه الدهمرة بشكل متكرر جداً.
 يالدهمرة في بعض الأوقمت يكون أقل تواتراً. وبملنسبة لخيمرَ  استخدامنسبة أقل نسبيمً، لشم يدل على أن 

 ا" فقد كمنت النسبة صفرية، لشم يعتٍ عدم وجود معلاتُ لا يستخدمون مهمرة التحليل إطلقمً.ا وأبدً "نمدرً 
يمكن الاستنتمج أن مهمرة التحليل برظى بقبول كبتَ من قبل الدعلاتُ، وأنهم وبنمً  على ىذه النتمئج، 

الدعلاتُ بتعزيز مهمرات التفكتَ  اىتامملدى الدتعلاتُ بشكل كبتَ. لشم يعكس أيضمً  تهملػرصون على تناي
 .والارتقم  في مستوى التعلم العليم لدى الطلب

 ي المدرسةً  على البانامج التعليمي فيل بنامقياس إجابات المعلمين على محور التحل  - ب
قرا ة إحامئية مقمرنة لدؤشرات مهمرات التفكتَ العليم )مهمرة ( ٚرقم أدنمه )جدول رقم  يقدّم الجدول 

التحليل( في ضو  متغتَ البرنممج التعلياي، عبر برليل الفروق في الدتوسطمت الحسمبية بتُ لظطي البرامج 
ويستند التحليل إلى اختبمر )ت( لعينتتُ  غتَ الدعتادة عليو.تلك و  م ستقاالدعتادة على التعلم بملا

مستقلتتُ للكشف عن دلالة الفروق الإحامئية، بدم يساح بتتبع الأثر البنيوي للبرنممج التعلياي في 
 تشكيل لشمرسمت تناية مهمرات التحليل لدى الدتعلاتُ.
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 محور مؤشاات التحليل بنا  على متغيا البانامج التعليمي: مقياس إجابات المعلمين على عبارات 7جدول رقم 

 العبارات
 توسطات الحسابيةالم

 قيمة )ت(
درجة 
 الدلالة

P 
يعتمد 

 ستقاا الا
لا يعتمد 

 ستقاا الا
جزا  أسمسية ألى إأشجّع الدتعلم على تفكيك الدعلوممت 
 0.351 0.937- 4.50 4.38 لتسهيل عالية الفهم

برديد الافكمر الرئيسية والثمنوية عند قرا ة  أدرّب الدتعلم على
 0.387 0.868 4.33 4.45 الدواد الدراسية

سئلة في الاختبمرات غتَ مألوفة لدى أأحرص على وجود 
 *0.002 3.174 3.38 4.05 الدتعلاتُ

حلل نتمئج الدتعلاتُ في الاختبمرات بنمً  على مستويمت أ
 *0.000 5.112 3.81 4.49 التفكتَ

الدتعلاتُ على مواجهة برديمت الدسمئل والدثمبرة في  أحفّز
 0.846 0.194- 4.50 4.47 حلهم

لستلفة أثنم   استًاتيجيمت استخدامأشجع الدرونة من خلل 
 *0.000 4.337- 3.57 2.53 الحل

 (٘ٓ.ٓ*دالة إحامئيمً عند مستوى )
وتلك التي لا  ستقام التي تعتاد الاأظهرت نتمئج اختبمر )ت( تبمينًم في مستوى الفروق بتُ الددارس 

تعتادُه في مؤشرات مهمرات التحليل. فقد بيّنت النتمئج عدم وجود فروق ذات دلالة إحامئية في بعض 
الدامرسمت، مثل تشجيع تفكيك الدعلوممت إلى عنمصر أسمسية، وتدريب الدتعلاتُ على بسييز الأفكمر 

تحديمت والدثمبرة في حل الدسمئل، حيث جم ت قيم الدلالة الرئيسة والثمنوية، وبرفيزىم على مواجهة ال
(، لشم يشتَ إلى تقمرب الدامرسمت في ىذين السيمقتُ بغض النظر عن نوع البرنممج ٘ٓ.ٓأعلى من )

 .التعلياي
في الدقمبل، ظهرت فروق دالةّ إحامئيًم في ثلث عبمرات. فقد جم ت الفروق لاملح الددارس التي 

 = p، ٗٚٔ.ٖت = " )تضاتُ أسئلة غتَ مألوفة في الاختبمرات" كل من: في ستقام تعتاد الا
مم يدل  (،p = 0.000، ٕٔٔ.٘ت = " )برليل نتمئج الدتعلاتُ وفق مستويمت التفكتَ"، و(0.002
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بينام ظهرت  .ستقام أكبر بتناية التفكتَ العايق وتوظيف التقونً التحليلي في بيئمت الا اىتاممعلى 
 استخدامتشجيع الدرونة من خلل "في عبمرة  ستقام دارس التي لا تعتاد الاالفروق لاملح الد

وىو مم قد يعكس توجّهًم عاليًم  (،p = 0.000، ٖٖٚ.ٗ-ت = " )لستلفة أثنم  الحل استًاتيجيمت
 .يركّز على تنويع طرائق الحل في إطمر تعلياي أكثر توجيهًم

وبرسن مستوى  ستقام بتُ ارتفمع درجة لشمرسة الا وعليو، تشتَ النتمئج إلى وجود ارتبمط ذي دلالة
، ستقام مهمرة التحليل لدى الطلب. ويمكن تفستَ ذلك في ضو  الأسس النظرية للتعلم القمئم على الا

ص الدعطيمت، والدقمرنة بتُ البدائل، واستخلص النتمئج؛ وىي بصيعهم الذي يقوم على إثمرة التسمؤل، وفحْ 
 .تعُد مكونمت أسمسية للتفكتَ التحليليعاليمت معرفية عليم 

( وجود ٕٕٕٓوتنسجم ىذه النتيجة مع مم أشمرت إليو الأدبيمت التًبوية؛ إذ أكدت دراسة ىيبة )
( أن ٜٕٓٓعلقة موجبة دالة بتُ مهمرات التفكتَ العليم ونواتج التعلم، كام بينت دراسة الاغتَ )

سهم في برستُ مهمرات التحليل لدى الدتعلاتُ. كذلك ت ستقام الدامرسمت التدريسية القمئاة على الا
( حول فمعلية التعلم القمئم على ٕٔٔٓتتقمطع ىذه النتمئج مع مم توصلت إليو دراسة الخطيب وعبمبنة )

من حيث  ستقام حل الدشكلت في تعزيز التفكتَ التحليلي، وىو مدخل يتقمطع منهجيًم مع فلسفة الا
 .الدنظم التًكيز على البحث والتفكتَ

أن تناية مهمرة التحليل لا تتحقق عبر المحتوى الدعرفي وحده،  تدل علىأن ىذه النتيجة  منويرى البمحث
بل من خلل طبيعة الدامرسمت الافية التي تتيح للاتعلم تفكيك الدفمىيم، والتاييز بتُ العلقمت، وبنم  

في تناية التحليل يرتبط بدرجة التوجيو الدنظم  ستقام أن أثر الا منالتفستَات الدنطقية. كام يعتقد البمحث
لسططمً ومبنيمً على أسئلة عايقة ومهمم تتطلب تفستَاً ومقمرنة، كمن  ستقام داخل الاف؛ فكلام كمن الا

 .ع مستوى التفكتَ التحليليتأثتَه أكثر وضوحًم في رفْ 
ليس نشمطمً  ستقام ئم على الاوعليو، تدعم نتمئج ىذه الدراسة مم أكدتو الأدبيمت من أن التعلم القم

عمبراً، بل لشمرسة تدريسية منهجية بسثل مدخلً فمعلً لتناية مهمرات التفكتَ العليم، وعلى رأسهم مهمرة 
 .التحليل، شريطة أن يفُعّل باورة واعية ومدعومة بتخطيط تربوي وتدريب مهتٍ منمسب
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درجة  اختلافم بويالتق ةالطلاب لمهار  امتلاكىل يختلف مستوى نتائج السؤال الثاني: 
 ؟ستقاا التعلم القائم على الا ستااييييةممارسة المعلمين لا

 ة التقويم لدى المتعلمينمهار  درجة ممارسة المعلمين لتنميةنتائج محور  - أ
الدعلم الوسمئل الدنمسبة لدعرفة مستوى الدتعلاتُ  استخداممدى  سعبمرات لقيمأربع  تضان ىذا المحور

 وقد جم ت النتمئج على الشكل الآتي: ،في مهمرة التقونً
 على عبارات مؤشاات التقويم لمعلميننتائج إجابات عينة ا :8 رقم جدول

 عبارات مؤشاات مهارة التقويم
المتوسط 
 دائمًا غالبًا أحياناً نادراً أبدًا الحسابي

الدتعلم على ربط أشجّع 
الدعلوممت بحقمئق موثوقة لتعزيز 

 مواقفو واجمبمتو
4.41 0.67% 1.33% 9.33% 34.00% 54.67% 

أوجّو الدتعلاتُ بعدم قبول أي 
حقيقة أو نتيجة بدون تقدنً 

 البرىمن والحجج الواضحة
2.31 36.00% 22.00% 24.67% 9.33% 8.00% 

أوجو الدتعلاتُ على التحقق من 
الدعلوممت للتأكد من مامدر 

 جودتهم
4.41 0.00% 0.00% 4.67% 49.33% 46.00% 

أشجع الدتعلاتُ على تقونً أي 
مشروع أو بحث بشكل بنم  

 وعلاي
4.53 0.00% 0.67% 6.67% 32.00% 60.67% 

 %25.33 %62.67 %12.11 %1.11 %1.11 3.92 الميال ككل

وىذا  ،الخامسي تعلى سلم ليكر  ٕٜ.ٖإلى معدل وسطي قدره  قونًتشتَ نتمئج مؤشر مهمرة الت
ا" صفرية، لشم يدل ا ونمدرً "أبدً  امبو أججم ت نسبة الذين  الدعدل يعُتبر في نطمق متوسط إلى مرتفع نسبيمً.

 لا يستخدمون مهمرة التقونً إطلقمً، وىذا يشتَ إلى أن بصيع الدعلاتُ لديهم تُعلى أنو لا يوجد معلا
%، وىذا يعكس ٓٓ.ٕٔأحيمنم" بلغت أجمبوا "كام إن نسبة الذين  لذذه الدهمرة. ستخدامالادرجة من 
من الدعلاتُ يستخدمون ىذه الدهمرة بشكل غتَ متكرر، وقد يكون ذلك نمبذمً عن بعض  قليلةأن نسبة 



 رمالد.  الطويل، أ .................................  الاستقصاء على القائم التعلم لاستراتيجية المعلمين ممارسة درجة
 

24 
 

م" كمنت ملبً بينام نسبة الذين اختمروا خيمر "غ التحديمت أو عدم توفر الظروف الدلئاة في بعض الأحيمن.
%، وىي نسبة مرتفعة تُظهر أن غملبية الدعلاتُ يستخدمون مهمرة التقونً بشكل متكرر، ولُػتال ٚٙ.ٕٙ

في حتُ أن نسبة الذين  أن يكون ذلك نمبذمً عن وعي عمل  بألعية ىذه الدهمرة في تعزيز تفكتَ الدتعلاتُ.
ربع عدد الدعلاتُ يطبقون مهمرة التقونً %، وىذا يشتَ إلى أن مم يمثل ٖٖ.ٕ٘" بلغت اختمروا "دائامً 

تعكس ىذه النتمئج و  بشكل دائم، لشم يدل على التزامهم القوي بتعزيز الدهمرات العليم في بصيع الأوقمت.
كبتَ عليهم في الدامرسمت   اعتامدمة بشكل واضح من قبل الدعلاتُ مع وجود أن مهمرة التقونً مُستخدَ 

 تُ بألعية تطبيق التقونً في تطوير مهمرات الدتعلاتُ العليم.الافية. كام تدل على وعي الدعلا
 في المدرسة مقياس إجابات المعلمين على محور التقويم بناً  على البانامج التعليمي  - ب

إلى نتمئج التحليل الإحامئي لدؤشرات مهمرات التفكتَ العليم ( ٜأدنمه )جدول رقم  يشتَ الجدول
البرنممج التعلياي، من خلل مقمرنة الدتوسطمت الحسمبية بتُ البرامج )مهمرة التقونً( في ضو  متغتَ 

وتلك غتَ الدعتادة عليو. ويرتكز التحليل إلى اختبمر )ت( لعينتتُ  ستقام الدعتادة على التعلم بملا
مستقلتتُ للكشف عن دلالة الفروق الإحامئية، بدم يتيح توصيف الأثر البنيوي لناط البرنممج التعلياي 

 شكيل لشمرسمت التقونً لدى الدتعلاتُ ضان السيمق التعلياي الددروس.في ت
 : مقياس إجابات المعلمين على عبارات محور التقويم بنا  على متغيا البانامج التعليمي9جدول رقم 

 العبارات
 توسطات الحسابيةالم

 قيمة )ت(
درجة 
 الدلالة

P 
يعتمد 

 ستقاا الا
لا يعتمد 

 ستقاا الا
الدتعلم على ربط الدعلوممت بحقمئق موثوقة لتعزيز مواقفو أشجّع 

 0.985 0.019 4.40 4.41 واجمبمتو

أوجّو الدتعلاتُ بعدم قبول أي حقيقة أو نتيجة بدون تقدنً 
 *0.000 4.546- 3.02 2.04 البرىمن والحجج الواضحة

التحقق من مامدر الدعلوممت للتأكد من إلى أوجو الدتعلاتُ 
 جودتهم

4.39 4.48 -0.825 0.411 

أشجع الدتعلاتُ على تقونً أي مشروع أو بحث بشكل بنم  
 وعلاي

4.54 4.50 0.311 0.756 

 (٘ٓ.ٓ*دالة إحامئيمً عند مستوى )
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 ستقام أظهرت نتمئج اختبمر )ت( عدم وجود فروق ذات دلالة إحامئية بتُ الددارس التي تعتاد الا
(، لشم يدل على تقمرب ٘ٓ.ٓوتلك التي لا تعتادُه في معظم العبمرات، إذ جم ت قيم الدلالة أعلى من )

ط الدعلوممت واضح في لشمرسمت الدعلاتُ الدرتبطة بتعزيز التفكتَ النمقد، مثل تشجيع الدتعلاتُ على ربْ 
ث باورة علاية ومنهجية. بحقمئق موثوقة، والتحقق من مامدر الدعلوممت، وتقونً الدشروعمت والبحو 

ويعكس ذلك أن ىذه الدامرسمت تعُد توجهمت تربوية عممة لا ترتبط حاريمً بنوع البرنممج التعلياي 
من  ستقام الدعتاد، بل قد تكون جز اً من الثقمفة الدهنية السمئدة لدى الدعلاتُ بغض النظر عن تبتٍ الا

 .عدمو
توجيو الدتعلاتُ بعدم قبول أي حقيقة "حامئيًم في عبمرة في الدقمبل، أظهرت النتمئج وجود فرق دال إ
وذلك لاملح  (،p = 0.000، ٙٗ٘.ٗ-ت = " )أو نتيجة دون تقدنً البرىمن والحجج الواضحة

جوىري  اختلف، حيث جم  متوسطهم أعلى. وتشتَ ىذه النتيجة إلى ستقام الددارس التي لا تعتاد الا
قد تركز باورة  ستقام ذلك بأن بعض الددارس غتَ الدعتادة على الا في ىذا الجمنب برديدًا، وقد يفُسَّر

أكبر على الجوانب الإجرائية الدرتبطة بإثبمت الإجمبمت وتقدنً الحجج في إطمر تعلياي تقليدي أكثر ضبطمً 
 ذاتهم، بحيث لا يفُعَّل عنار البرىنة ستقام وتوجيهًم. كام قد يعكس الأمر تفموتمً في آليمت تطبيق الا

. وعليو، توحي النتمئج بألعية ستقام والحجمج بملاورة الدتوقعة في بعض البيئمت التي تعلن تبنيهم لل
لضامن اتسمق التطبيق مع  ستقام تعايق التدريب على مهمرات البرىنة والحجمج الدنطقي ضان برامج الا

 .أىدافو الدعرفية
في تناية مهمرة التقونً لدى الطلب.  ستقام الاتشتَ النتمئج إلى وجود أثر دال لدرجة لشمرسة وعليو، 

طبيعة مهمرة التقونً بوصفهم مهمرة معرفية عليم مركّبة، تتطلب قدرة على برليل بأن ويمكن تفستَ ذلك 
الدعطيمت، وبرديد الدعميتَ، والدفمضلة بتُ البدائل، وإصدار أحكمم قمئاة على الأدلة. وعليو، فإن 

ذه الدهمرة من خلل مم يتيحو من فرص للنقمش، والتبرير، وبنم  الحجج، إلا يسهم في تناية ى ستقام الا
أنّ أثره لا يعال بدعزل عن عوامل أخرى مثل الخبرات التعلياية السمبقة، ومستوى النضج الدعرفي للطلب، 

 .ونوعية أدوات التقونً الدعتادة في الاف
يعزّز عاليمت  ستقام أن التعلم القمئم على الاوترتبط ىذه النتمئج بدم أكدتو الأدبيمت التًبوية من 

التفكتَ العليم؛ إذ يوفرّ بيئة تعلياية تساح بملدقمرنة، والتحقق من الفرضيمت، وإصدار الأحكمم استنمدًا إلى 
(، والاغتَ ٕٕٕٓىيبة ) متتتفق مع نتمئج دراسفمعميتَ واضحة، وىي مكوّنمت أسمسية لدهمرة التقونً. 

التعلم  استًاتيجيمت(، التي أشمرت إلى وجود علقة موجبة بتُ ٕٔٔٓعبمبنة )(، والخطيب و ٜٕٓٓ)
 .النشط وتناية مهمرات التفكتَ العليم، ولا سيام التفكتَ النمقد وإصدار الأحكمم
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مدخلً تربويمً  ستقام التعلم القمئم على الا اعتامدأن ىذه النتيجة تعزز التوجّو لضو  منويرى البمحث
صفو نشمطمً تكايليمً، بل إطمراً بنمئيًم يسهم في ترسيخ ثقمفة الحكم الدستند إلى الأدلة داخل منهجيًم، لا بو 

تقونً أصيلة، وتدريب الدعلاتُ على بنم   مستًاتيجيمتالاف. ومع ذلك، فإن تعظيم أثره يتطلّب دعاو ب
قونً باورة واعية معميتَ واضحة للحكم، وإتمحة مسمحمت حوارية منظّاة بسكّن الطلب من لشمرسة الت

 .ومنهجية
 التوصيات -12

 :في ضو  نتمئج الدراسة، يمكن صيمغة التوصيمت على النحو الآتي
، من خلل ستقام التعلّم القمئم على الا استًاتيجيةتعزيز كفم ة الدعلّاتُ في توظيف  .ٔ

  .برامج تدريبية عالية مستارة تركز على التطبيق داخل الافوف الدراسية
كادخل رئيس في تاايم الدنمىج الدراسية،   ستقام التعلّم القمئم على الا استًاتيجيةتبتٍّ  .ٕ

  .نظراً لدورىم الفمعل في تناية مهمرات التفكتَ العليم لدى الدتعلاتُ
م مع ئتواتطوير أدوات وأسمليب التقونً بدم يضان قيمس مهمرات التحليل والتقونً، وبدم ي .ٖ

  .تقام سطبيعة التعلّم القمئم على الا
تهيئة بيئة تعلياية لزفزة وداعاة تسهم في تفعيل الدامرسمت الاستقامئية وتعزيز تطبيقهم  .ٗ

 .بفمعلية داخل الافوف الدراسية
وبنمً  على ذلك، بسثل ىذه الدراسة إسهممًم في مسمر بحثي أوسع يهدف إلى تعايق الفهم بملعلقة بتُ 

وتناية مهمرات التفكتَ العليم، كام تفتح المجمل أممم إجرا   ستقام الدامرسمت التدريسية القمئاة على الا
 .دراسمت مستقبلية أكثر شمولًا وتنوعًم في أدواتهم ومنهجيمتهم

 
.  
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 المااجع:
 أولًا: المااجع العابية

: الأردن. والتطبيق النظرية والتعلم التعليم استًاتيجيمت أصول(. ٕٗٔٓ. )وآخرون ح، ريمش، أبو -
 .والتوزيع للنشر الثقمفة دار

 الشروق دار: عامن. الإجتامعية العلوم في وتطبيقمتو العلاي الدنهج(. ٜٕٓٓ. )إبراىيم أبراش، -
 .والتوزيع للنشر

 الدرحلة وطملبمت طلب لدى الأكمديمي بملااود وعلقتو الدراسي الطفو(. ٕٕٓٓ. )إ البلل، -
 .ٖ٘ٗ-ٜٕٗ ،(ٔ)٘ٗ بملدنوفية، التًبية كلية لرلة. تبوك منطقة في الرسمية الددارس في الثمنوية

 .الدكتبمت عملم: القمىرة. الإستًاتيجي التعلم(. ٜٜ٘ٔ. )ر بهجمت، -
 والأبحمث للدراسمت أركمن. السعودية العربية الدالكة في التعلم(. ٖٕٕٓ. )ريمض دوممزيتي، -

 .والنشر
 حل على قمئاة تدريسية استًاتيجية استخدام أثر(. ٕٔٔٓ. )ع وعبمينة، م، الخطيب، -

 . التًبوية العلوم دراسمت: الأردن. الريمضيمت لضو والإبذمىمت الريمضي التفكتَ على الدشكلت
 على الإجتامع علم تدريس في الدوجو كتشمفالا  أسلوب استخدام أثر(. ٜٕٓٓ. )ح سهمم، -

 ،(ٖٜ) ٕٗ التًبوية، المجلة. العممة الثمنوية الدرحلة طلب لدى الإبداعية والقدرات التحايل
ٖٖٔ-ٔٙ٘. 

 ألظوذج ثمنوي، الأول للاف الريمضيمت مقرر لزتوى في التفكتَ مهمرات(. ٕٕٓٓ. )ن الشعيبي، -
 .ٛ٘ٔ-ٕٗٔ ،(ٛ) والتًبوية، النفسية للدراسمت الآداب لرلة. ممرزانو

 ،(ٕ)ٓٔ وتربوية، نفسية دراسمت. الريمضيمت تعلم في الشمئعة الأخطم (. ٕٚٔٓ. )ع صديقي، -
 موقع من استًجع. ٙٛٔ-ٗٚٔ

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/31270 
 ستًاتيجيمتلا العليم الأسمسية الدرحلة في العلوم معلاي لشمرسة واقع(. ٜٕٓٓ. )ح الاغتَ، -

 التًبوية، العلوم كلية. منشورة غتَ ممجستتَ رسملة العلاي، ستقام الا على القمئاة التدريب
 .فلسطتُ القدس، جممعة

 .والتوزيع للنشر الرضوان: عامن. تنفيذىم تطويرىم بزطيطهم الدنمىج(. ٖٕٔٓ. )ح طلفحة، -
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 للنشر الأندلس دار: السعودية. والدعلامت للاعلاتُ التًبوي البحث(. ٕٙٓٓ. )ح لزاود، -
 .والتوزيع

 . التدريس وطرق الدنمىج قسم: دمنهور. التدريس استًاتيجيمت(. ٕٕٓٓ. )ص ىنداوي، -
 لدى الذاتية والكفم ة الريمضيمت في العليم التفكتَ مهمرات بتُ العلقة(. ٕٕٕٓ. )ل ىيبة، -

 .ٛٗ٘-ٖٔ٘ ،(ٖٔٔ) ٖٖ بنهم، بجممعة التًبية كلية لرلة. التًبية بكلية الدعلاتُ الطلب
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